Lubiany katecheta — lubiana katecheza

Marian Sniezynski

Przeprowadzone przeze mnie badania wykazagy, nauczyciele religii na 12 innych
przedmiotow zajli 3 miejsce wrdd lubianych pedagogdw. Jest to wysoka pozycja i teemo
by¢ powodem do satysfakcji. Aby staie lubianym nauczycielem nafg mie¢ na uwadze

trzy podstawowe zasady tj. mito pedagogiczgy komunikatywné¢ i podmiotowe relacje

interpersonalne.

Moje kilkudziesecioletnie ddwiadczenie pedagogiczne upowa mnie do
postawienia nagpujacej tezy: lubienie nauczyciela implikuje lubienie nauczanegozprze
niego przedmiotu. Zatem, zeli uczniowie lubé beda katechet, to z duym stopniem
prawdopodobigstwa mana przypuszcza iz takze keda lubi¢c prowadzon przez niego

katechez.

Lubi¢ kogas to znaczy darzygo zaufaniem, odnajdywav nim dobra, zyczliwoscé i
otwartcs¢. Katecheta lubiany to partner, ktéry zawsze znajdzie maaserpliwe wystuchanie
ucznia, to osoba, ktora nigdy niéntiesza, nie rani goddoi drugiego cziowieka, to osoba,
ktéra umie doceili ze uczé to osoba mélagca i czuyca. Katecheta lubiany to osoba
wiarygodna i konsekwentna, to osoba, w ktorej miadzieze znalé¢ oparcie. Spokdj,
opanowanie, szacunek dla ucznidw, pogodny nastroj, ciefdjwmteresowanie i
problemami ucznidéwzyczliwos¢ i takt — to czynniki, ktére magzadecydowa o lubieniu

nauczycieli religii.

Popularnych i lubianych nauczycieli cechujez®,rozmawia z uczniami o wanych
dla nich sprawach, potrafzrozumié€ ucznia i w razie potrzeby mu poméc. Uczniowie dubi
nauczycieli wyrozumiatych i mitych oraz takich, ktérzy nie krzycdecz potrafi
wytlumaczy niezrozumiaty materiat. Lubiany nauczyciel ocenia gmgticzniow uczciwie i

sprawiedliwie, a lekcje prowadzi w sposob intergsyj ciekawy.

A to jak przedstawigj sic wyniki moich bada przeprowadzonych &od prawie
trzech tys¢cy absolwentow szkét ponadgimnzajalnych, ktérzy wyrazili swoje opiaieemat
lubianych przez siebie nauczycieli gcych ich w liceach ogdlnoksztattych. Opinie te

dotyczyly & 8254 pedagogow, w tym 719 katechetow.

Tabela 1. Nauczyciele, ktorzy Bibiani przez swoich uczniéw.



L.p. | Nauczyciele L. badanych | L. lubianych %
nauczycieli
1. | J. polski 767 475 61,9
2. | J. angielski 594 253 42,6
3. | Religia 719 382 53,1
4. | Matematyka 742 295 39,7
5. | Chemia 677 231 34,1
6. | Fizyka 691 277 40,0
7. | Biologia 643 292 45,4
8. | Geografia 707 314 44,4
9. Historia 724 387 53,4
10. | Wiedza o spoteczstwie 684 308 45,0
11. | Wychowanie fizyczne 713 373 52,3
12. | Informatyka 653 217 33,2
Srednia warté¢ lubianych nauczycieli 8254 3804 46,0

Z danych zamieszczonych w tabeli 1zma wysui¢ kilka uwag i refleks;i.

Po pierwsze: tylko niespetna polowa badanych nauczycieliyestna przez uczniow
(46,0%). Mana przypuszcza iz jeszcze mniej z tej populacji cieszy swsrod uczniow
autorytetem, bowiem lubienie drugiego cztowieka nie jest rownomeazziarzeniem kogo
uznaniem i szacunkiem. Jest to jednak istotny warunek praespdn autorytetu. Po drugie:
pomimo ré&nych obiegowych opinii, nauczyciele religii uzyskali bardzo wysekkaznik
ucznidw, ktérzy luby swoich katechetow (53,1%). Polécii (61,9%) osigreli w tym
wzgledzie najwyszy wartas¢. Historycy zaledwie o cztery dzige procenta (53,4%)
wyprzedzili katechetow. To na pewno meocieszy, ale warto by byto uczyaiwszystko by
dazy¢ do jeszcze lepszego wyniku. Po trzecie: jest niepoln) bardzo niski wskanik
ucznidw, ktérzy lubi swoich nauczycieli matematyki (39,7%), chemii (34,1%), a gtdwnie
informatyki (33,2%). Po czwarte: zachodzi zasadniczaica pomé¢dzy nauczycielami grupy
przedmiotow humanistycznych, ktérzy &biani (51,0% ucznidéw), a grgpprzedmiotow

przyrodniczo-matematycznych (39,4%).

Badani absolwenci m.in. tak charakteryzowali ich ulubionych nauczycieli:



-W mojej szkole spotkatam takiego nauczyciela, ktory byt przezystkich uczniéw lubiany.
Byla to osoba, ktéra zawsze miata dla nas czas. Potrabie zjedné kazdego, doradZii

pomoc nie tylko w sprawach szkolnych, ale i w codziennych klopotachartwieniach.
Potrafita naucz§ naszy¢. Budzita nasz szacunek i uznanie. Kocimyi ja bardzo, bardziej

niz cztonka rodziny. Wszczepita nam n#égednych do drugich”.

~Wydaje mi sk, ze nauczyciele nielubiani przekaguwiedz dos¢ schematycznie, opeqq
notatkami sprzed dwudziestu lat. Niektérzy nie ummjalez¢ kontaktu z uczniami uciekg;

si¢ do terroru szkolnego. Nauczyciel lubiany to taki, ktory umie zagstara grup; swoim
przedmiotem, do kalej lekcji przygotowuje sirzetelnie, a nie odrabia fezczyzny. Jest
mity i sympatyczny. Najwaniejsze moim zdaniem jest poél@g do ucznidw i sposob
przekazywania wiedzy. Liczy ¢iréwniez poczucie humoru, bo tego nigdy zazdu
Nielubiani nauczyciele prowagdekcje nudno, schematycznie. Powoduje to zite reakcje ze
strony ucznia. Lulgi nauczycieli z charakterem, ktorzy wiagdzo robg, i robig to dobrze,

ktorzy nie lekcewzq sobie ucznia”.

,Lubiany nauczyciel powinien méedobry kontakt z uczniami. Powinien rozuiiaasze
problemy i pomagaje rozwpgzywat. Jego wiedza powinna byszechstronna. Musi undie
ja nam ciekawie przekazywa tak by wywold zainteresowanie swoim przedmiotem.
Powinien wymagé ale mydrze. Nie powinien nas olagia¢ niepotrzebnymi szczegotami. W
miare mazliwosci powinien sprawiedliwie oceniaPowinien umié rozmawia z uczniami na
rézne tematy, traktowa nas jak rownormnych partneréw rozmowy, nie narzdceoli

wytacznie stuchaczy. Powinien &yla nas autorytetem”.

.Nauczyciel powinien by wyrozumiaty i j&li uczniowie starg sig, powinien spetnia
niektére ich préby. (...) Podczas pytania powiniencdyz, aby s uczeh nie stresowat. 3é
lekcje prowadzoneasna luzie, wigcane g zarty — uczé z clecig idzie na lekcje. Luz mie
by¢, j&sli nauczyciel jest lubiany, potrafi podpadkowa: sobie uczniow. Uczniowie musgz
szanowa i lubi¢ nauczyciela, aby fatwiej ucz\sic danego przedmiotu. Wtedyztecze jest
spokojny na lekcjach. Ucaaylko wtedy szanuje nauczyciela, gdy on go szanuje”.

Rodzi s¢ w tym miejscu kluczowe pytanie: Co rolbdy zashiy¢ sobie u uczniow na
miano lubianego katechety?

W moim przekonaniu do tego celu aegprowadzt stosowanie w dziataldoi pedagogicznej

trzech kluczowych zasadg &imi:



- mito$¢ drugiego cztowieka

- kontaktowd¢

- hawizanie pozytywnych interakciji i relacji interpersonalnych ze swoimi uoania
1. Mitos¢ drugiego cztowieka

Jeden z czotowych etykéw polskich, Tade@tipko®, stwierdza, 4 w $wiadomdci
moralnej kadego cztowieka wysgpuje medzy innymi wartéciami takze ideat moralny,
zwany powszechnie mioig. Jest to ideat o bardzo szerokim zakresie, dlatego przybiera
rozmaite postacie. Mowi siwiec 0 mitdsci Boga, ojczyzny, prawdy, nauki, przyrody, ale

najczsciej 0 mitasci cztowieka.

Jak zauwza cytowany autor, mikg w kazdym swoim przejawie przepojona jestgak
podstawow dobroci, w odniesieniu do drugiego cziowieka, przybiera ona posta
pozytywnego oceniania i uznawania za ok@wjgce zyczliwe ustosunkowanie ¢ido niego,
okazywanie mu szacunkuswiadczenie mu ok&onych ustug czy dobrodziejstw. Obok tego
mozna jednak tatwo stwierdgi ze te uczucia i nastawienia wzdem oséb z bliskich
cztowiekowi kegow (rodzina, znajomi gsiedzi, koledzy) dcza sie silnym tadunkiem
emocjonalnych dozma serdecznéci, czutdci, bezpadredniej otwartéci, podczas gdy w
stosunku do cztonkéw dalekichelggdw doznania te stahrlub w ogole zanikaj Duchowa
zawartd¢ przezy¢ mitosci blizniego jest wyranie zr@nicowana i podlega trudnym do

ustalenia prawom rozwojowym.

Mitoé¢ blizniego umieszcza sw ocenach ludzi na szczycie hierarchii cnét moralnych
jako ich najdoskonalgzpostd&, a zarazem moradnsite, ktora przenika wszystkie pozostate

cnoty i czyni je w petni autentycznymi sktadnikami moralnego tadu.

Niemiecki filozof Dawid von Hildebrarfduwaza, ze mitas¢ do drugiego cztowieka to
uczciwas¢ i rzetelng¢é w swoim postpowaniu, nieoklamywanie ani siebie, ani drugich.
Dobrat jest dla Hildebranda ,sercem catego krolestwa wartmoralnych”. Autor wskazuje
na scisty zwigzek dobroci z mitécig, w ktorym mitg¢ jest jakby strzemieniem dobroci,
dobrat zas oddechem mikci. Kocha kogas mitoscig przyjacielsld, to uwaac go za osob
drogocenn, petrg wartasci indywidualnych 1 obfituyca w wewretrzne skarby. W mitéci
cztowiek wybiega ku drugiemu cztowiekowi, aby tdmarzy nim i mi€ udziat w jegozyciu,

1T, Slipko, Zarys etyki szczeg6towdfrakéw 1981, s. 210-219.
2\Wobec wartgci, red. D. von Hildebrand, J.A. Kloczowski, J$Bak, J. Tischner, PozAd 982, s. 131.



okrywat go ptaszczem swej dobroci, otacz&roskliwg, duchowvg opieky. Mitos¢ jest
odpowiedza serca na mit& drugiej osoby, jest zawsze odniesieniem konkretnej osoby do
drugiej osoby. Mité¢ zaczyna si zazwyczaj od zwrdcenia uwagi ha rozmaite waitgakie
niesie w sobie druga osoba. Motp by wartcci estetyczne, intelektualne czy moralne.
Ostatecznie jednak m#é jest odpowiedzi na indywidualg, niepowtarzalg wartgs¢
drugiego cziowieka jako osoby. Znaczenie Bulopolega przede wszystkim na tyrmg
nadaje onayciu jakas¢ wyzszy i dynamiczi, skierowag ku doskonatéci moralnej. Hymn

sw. Pawta o mitéci ukazuje nie tylko jej wartg, ale rownie jej dynamizm i moc inspiracji.
Mito ¢ ujawnia s¢ w cierpliwasci, dobroci,zyczliwosci, przekréla zazdré¢ i gniew, odsuwa

egoizm.

Karol Wojtyte® podkrela, ze mitos¢ ujeta jako zasada pedagogicznazed powinna
by¢ regulatorem wszelkich relacji gizyosobowych. Owo oblicze m#io to, najogélniej
mowigc: zyczliwos¢ i akceptacja drugiej osoby. Jej obe@hov procesie wychowania
przemienia roszczenie wychowawcze w wiarygodne i prawomocne abgdanie
pedagogiczne. Bez m#oi i zyczliwosci proces wychowania naznaczony bytby sztysenpi
formalizmem. MitG¢ — to znaczy, po pierwsze, dostrzec @sofej dobro, po drugie, wy§

poza wiasny egoizm i skierowaie ku drugiemu cztowiekowi.

Przechodzc na grunt szkolny, zwéiny teraz uwag na problem mitéci w

odniesieniu do ucznia.

Istots nauczycielskiego powotania jest, zdaniem Jana Wiadystawad&favmitosé
dusz ludzkich. Jest to m#6, bo cziowiek wychodzi poza siebie, troszczy, si
bezinteresownie czyni éodla drugiego; jest to éodla drugiego; jest to mi¥d dusz, bo
przedmiotem jej jest wewitrzna duchowa t& cziowieka, jego dobro moralne, jego
oswiecenie i udoskonalenie jako istoty duchowej. Dla nauczyciela mtp&ivotaniem kady
nowy ucze to jakby rozszerzenie i przyrost wtasnej jegmjato nowe zadanie do spetnienia
w zakresie jego osobisteggcia. Dla nauczyciela, §& nawet nie jest wolny od mikei
wiasnej, ambicji, pobudk gidbwrg jest sam ucze celem z& — nie przypadkowe jego
zachowanie si w tym lub innym wypadku, ale trwale i e¢flokie oddziatywanie i
ksztaltowanie jego wewirznej istoty. Autor twierdzi,z to mitos¢ dusz jest dla nauczyciela

zrodiem entuzjazmu, wiary w swoje powotanie, sity w pracy, jest tegemnig jego

3 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnge, Lublin 1986, s. 116.
4J. W. Dawid O duszy nauczycielstw#/arszawa 1927, s. 11-13, 36-40.



powodzenia. Gdyby trzeba byto wybién@omidzy nauczycielem, ktory posiadt duwiedz
fachowy, poznat psychologi metody i techniki wychowania, ale ktéremu obca jest zupetnie
mitos¢ dusz, i takim, ktéry przy bardzo skromnej wiedzy, braku przygotowania
metodycznego, posiada w solzgve i w czyn przechodze poczucie duchowej wspadlnoty,
ktéra mitagsicia ogarnia swoich wychowankow, pisze J.W. Dawid bez zastanowienia

pierwszéstwo oddatby temu drugiemu.

Innym z pedagogow, ktéry w swojej dziatadnbszczegolnie eksponowat método
wychowanka, byt Janusz Korczak. Zaledwie jako czternastoletapakipisat: ,Jestem nie
po to, aby mnie kochali i podziwiali, ale po to, abym ja dziatebchat’. Jego zdaniem,
mitos¢ do dziecka opiera gina gebokim szacunku, poszanowaniu prawdy i partnerskiej
wspoétpracy. Kochar ucznia — winrimy go traktowa bardzo powznie, nie przemilcza
zadnej prawdy o zwyktym jegayciu, uczciwie przekazywaproblemy jego egzystenciji,

réwnoczénie dostrzegai ukazywa zlo, ktére nalgy omijac i zwalcza®.

J. Korczak kochat dzieci, uwat je za istoty drogocenne, petne indywidualnych
wartasci i obfitujgcych w wewntrzne skarby. Uwazat, ze mitas¢ cziowieka ujawnia siw
okazywaniu wychowankowi najwgzych zainteresowiajego pelnym rozwojem i jego
doskonaleniem si Koch& dziecko — to nie narzuéanu swojej woli, zajmowa Sie jego
sprawami, okazywa mu trosk, powanie traktow&, pamgtaé o psychofizycznej i

indywidualnej odgbnasci.

W moim rozumieniu, mit& do ucznia ujawni §i wtedy, gdy okaemy mu swagj
dobrat, zyczliwos¢, wyrozumiatdé, cierpliwas¢, otwartdé, wspotpartnerstwo i

sprawiedliwg¢. Ale i takze stanowcz&, konsekwengj oraz stawianie wysokich wymaga
2. Kontaktowos¢

Nauczyciel doby wspotczesnej, doby krzyozch reklam, huku decybeli z glukow,
nattoku przerégnych mediow, a przy tym bardzo ograniczonej w czasie trwaméi ucznia,
winien tak pracowg by mogt w kadej chwili stwierdzt, iz dziata ,na tej samej
czestotliwasci fal, co uczé&”. Winien mie pewndaé¢, ze ,na linii” nie mazadnych zaktoae
Pytanie, jakie od razu w tym miejsci siasuwa, brzmi: jak tego dokarfaJakimi sposobami
oderwa ucznia od jeg@wiata fantazji, przeywanych jeszcze naviezo emocji zwazanych z
ogladanym filmem, przeczytarksiazka, albo przey¢ z ostatniej randki?

®J. KorczakpPisma wybrangWarszawa 1978, t.4, s.334.



| oto do konkurencji staje katecheta,csip wyposaony jedynie w takiesrodki
dydaktyczne, jak: kreda, tablica i pedznik. Co ma uczyii by st przebé nieraz przez
gruby mur, przez warstnizolacji psychicznej?

Przyjmupc, ze pierwszy warunek zostat spetniony, tze.lubi swoich uczniéw i chce
dla nich dobrze,g8lz¢, ze uczyni wszystko, by jego lekcja byta przeprowadzona jak najlepiegj i

jak najciekawie;.

Bedzie zatem rénicowat jej toki (podajcy, problemowy, eksporagy, praktyczny),
bedzie stosowat, obok pogadanki czy wyktadu, jeszcze inne, bardziej aljywdazmetody,
jak chociaby metody sytuacyjne, burambzgow, gry planszowe, inscenizacjgiczenia,
prac z tekstem, dyskusijitp.

Zapewne postara esio zr&nicowanie form nauczania i stosownie, w rmiar
mozliwosci, potrzebnychirodkow dydaktycznych. To wszystko jednak rgleo dydaktyki.

Wré¢my jednak jeszcze do osobaoseo

Zasa@ kontaktowdci wesprze na pewno nasze zaaoganie emocjonalne w to, co
robimy. Wiadomoze od stosunku katechety do swojego przedmiotu i do dzieciyzedesto
stosunek ucznidéw do nauki.zéd# nauczyciel nie ujawnie jestzywo zainteresowany tym, co
robi, to i dzieci zazwyczaj ten przedmiaidy lekceway¢. Uczniowie bardzo fatwo i szybko
wyczuwap bierrg postaw katechety, brak jego przeja st danym tematem. Im wiej serca
wilozymy w sam przebieg lekcji, im bardziegdziemy zy¢ tym, co robimy, im bardziej
ujawnimy w tym zakresie stany emocjonalne wgrage gestem, mimik modulacy gtosu,
ekspregj ciata, tym fatwiej zaaktimy ucznidow do wspodlnej pracy. Idealem bytoby
traktowanie przez nauczyciela swojego przedmiotu jako pasji, f@koistego hobby.
Badania wykazatyze takich nauczycieli, wykazagych swoje zaangawanie emocjonalne w

trakcie prowadzenia lekcji, byto 29%.

Kolejnym elementem wspieggym kontaktowé¢ jest wytworzenie w Kklasie
atmosfery wspotpartnerstwa. Ogolmobilizujgca do pracy swoich uczniow niecdizie ani

katecheta przesadnie rygorystyczny, ani przesadnie liberalny.

Autokratyzm w nauczaniu i w wychowaniu powoduje wytworzeni¢ lsriery
psychicznej. Nauczyciel poleca, przekazuje, wymaga, nakazuje, zakeauge, Prezentag

postave ,pana i wiadcy”, opast zazwyczaj na strachu i wywieranyctzmgch formach presii,



nie mae liczy¢ na nawgzanie kontaktu z uczniami. Coggej, maze powodowa u nich takie

odruchy, jak: klamstwo, agresja, bunt czy apatia.

Z kolei postawa liberalna, postaw#e pogtej dobroci, nadmiernego ,hotubienia”
klasy, przesadnej mikosci, zbednej ulegtdci, ,kupowania” ucznidw swaj pobtazliwoscia,
nie wytworzy w nich przekonania o potrzebie uznania i szacunku dlagtalpedagoga.

Efektem stosowania tego stylu peoby¢ nietad, samowola i rozgitenie klasy.

Natomiast najbardziej pgdanym stylem pracy jest podeje demokratyczne, ktore
bedzie s¢ przejawid m. in. w dialogu katechety z uczniami, w wydawaniu palecey

nakazow, ale po zagjni¢ciu opinii klasy.

Partnerstwo to wspotdecydowanie, wyjmnie r&nych stanowisk i opinii,
dopuszczenie uczniébw do wypowiedzenia swoich racji i quiyl. Partnerstwo zrodzone w
toku demokratycznego kierowania to szacunek dla uczniow, to dostrzéganignienie ich
problemow, to kontakty nauczyciela z uczniami przeniesiongetala przerwy, na zgia

pozalekcyjne, a nawet na tzw. przelotne wymianyizgaulicy, w tramwaju, poggu itp.

Niestety, znO6w badania nie napagvapptymizmem. Nauczycieli otwartych i
bezpdrednich stwierdzono 37%.

Kontaktowd¢ mazna take osaggmc poprzez kontakt wzrokowy katechety z
uczniami. To subtelna, ale i wymowna rporozumienia nauczyciela z ucznieny drog
mozna, nie przerywag toku zag¢é, zdobywa informacje na temat zuania klasy,
niezrozumienia przekazywanych &€ wytaczenia s niektorych ucznidéw, zajmowaniagsi
przez nich czyr innym, nienagzania za naszym ggiem mylowym. Spotykajc sk ze
wzrokiem, na przyktad przeszkadzaggo ucznia, mag swoim wymownym i gronym
spojrzeniem, bez stow, davyraz mojemu niezadowoleniu, a nawet oburzeniu. Z drugiej
strony spojrzenie ne mi& charakter akceptsgy, przyzwalaicy, amielagcy czy
nagradzajcy. Mowi sk czasem,ze oczy § obrazem duszy — mg to na uwadze,
korzystajmy z nich i w tym zakresie. Kontakt wzrokowy toz&akvyraz podmiotowego

podegcia do kadej jednostki, jej akceptacji, dostrzegania ucznia jako osoby.

Na zaistnienie kontaktowoi niematy wptyw ma take smiech katechety. Uczniowie
nie lubg ponurakéw, nie luli nauczycieli z surowym i ostrym wyrazem twarzy, ale ju
napraw@ nie mog poja¢, jak mazna prowadz przez 45 minut lekeji ani razu s nie

usmiechryg.



Uczniowie nie lukd frustratow i malkontentdw, nie znesosOb krzyczacych, a

nauczyciel bez dmiechu jest dla nich kigstrasznym.

Goscie z zagranicy, odwiedzgly nasz kraj, cmto powtarzaj, iz typowym
zjawiskiem na naszych ulicach, w tramwaju czy autobusiadzie o ponurych i p@pnych
twarzach. Zastanawigjsie, dlaczego Polacy tak rzadkoesusmiechay. Usmiech do
nieznajomego na ulicy to jak przystowiowe znalezienie czterojistariczyny lub ztotej

podkowy.

Mozna odpowiedzi& ze zycie nas nie rozpieszczae i dawniej nie byto nam do
smiechu, a i teraz dla wielu oséb egzystencja jest trudnyniémjon problemem. Tade i dla
nauczycieli. Nie znaczy to jednake w momencie przekraczania murdw szkoty,saigj do
klasy, mam ze sabdzwiga¢ wszystkie ucjzliwosci dnia codziennego, swoje troski i ktopoty.
Wchodz przecie do grupy mitodych ludzi, ktérych znakiem jest r&gopogoda ducha,
swoista beztroska mitodzieza. Nie psujmy im tego nastroju rd&dp nie zaraajmy ich

swoimi udgkami, nie poraajmy ich surowym spojrzeniem i nagomymi brwiami.

Usmiech otwiera drog cziowieka do cziowieka, tagodzi tremprzed pytaniem,
wyzwala odwag zadawania pyta nauczycielowi. Zdofdzmy sk, przynajmniej na czas
naszego pobytu w klasie, na transformatfjszego ducha. Zostawmy przed progiem klasy

wszystkie nasze problemy, troski i zmartwienia.

Nauczycieli wskazanych przez miodzigko pogodnych, z poczuciem humoru byto
zaledwie 14%, a tych, ktorzy potrafili nayge¢ scisty kontakt intelektualny z uczniami,
stwierdzono tylko 10%.

3. Ksztattowanie pozytywnych interakciji i relacji interpersonalnych

Interakcja jest periem niezwykle szerokim i odnosi¢sdo r&nych poziomow i
aspektow wzajemnego wptywu jednostek. 2doobejmowa szeroki zakres oddziatya
katechety i uczniéw, odnogz sk np. do zakresu wymagai kontroli opanowywanego
materiatu, typowych form uczestnictwa w gagch czy panagej na nich charakterystycznej
atmosfery. Z drugiej jednak strony interakojazna rozpatrywéw mikroskali i wtedy ména
analizow& lekcje np. ze wzghu na liczle inicjowanych wypowiedzi w odniesieniu do
poszczegolnych uczniéw lub rodzaju zaday w kontekcie taacucha interakcji typu: uczhe
odpowiada — katecheta na hjeo reaguje na styszamvypowied — uczé modyfikuje sposéb

mowienia. Mogitby nas tu zainteresaWwatosunek emocjonalny katechety do wypowiedzi



uczniowskich, ich aogstotliwos¢ oraz ich aspekty werbalne i niewerbalne w relacji do

poprawndci gramatycznej i merytorycznej.

We wszystkich interakcjach szczegdllnego znaczenia napistapy emocjonalne
partneréw wzgjdem siebie. Wytworzenie¢spozytywnego stosunku uczniow do katechetow
jest bardzo istotne z punktu widzenia efektygaianauczania i uczeniaesiJak zauwza
Elzbieta Kubiak — JurecRakazdy czlowiek, stanowic niezaleény, autonomiczny byt, jest
réwnoczénie uzaleniony od innych ludzi, musi im ldypostuszny, uwzgbnia ich prawa,
liczy¢ sie z ich potrzebami, poniewasam te ich potrzebuje. Proces porozumiewaniarsa

stuzy¢ zachowaniu stosownej rownowagigthzy autonomy, a zalénoscig od innych.

Wiedza o tym, jak u ludzi pozosiaych w sytuacjach spotecznych przebiega proces
spostrzegania swych partnerow, siebie samych i sytuacji, gestegolnie przydatna
nauczycielom. Wskazuje ona,z iosoba obserwaga tworzy sobie pewien obraz
(przedstawienie) spostrzeganego partnera i ten obraz powoduje u radprokrreakcje i
zachowania. Tak Wt uczniowie nie reagaijna swych nauczycieli takich, jakimi ond,sale
na pewien ich obraz, jakieswytworzyt w toku interakcji. Ta prawidtowo dotyczy zaréwno
nauczycieli spostrzeggjych swoich ucznidow, jak i uczniow spostrzeggch swoich

nauczycieli.

Znacacy role w ksztattowaniu wyobteen o innych ludziach odgrywajinformacje
pochodace z komunikacji niewerbalnej, a ¢ mimika, pantomimika, wokalizacja, kontakt
wzrokowy itp. Katecheci, odbietg] sygnatly, jakie do nich dochagdnd ucznidéw, podlegaj
tym wszystkim procesom psychicznym, jakieusiziatem kadego, kto odbiera jakiekolwiek

sygnaty naptywajce od innych.

Od uczniow do katechety przeptywa bardzo wiele sygnat@worte r@énego typu:
intencjonalne i nieintencjonalne, werbalne i niewerbalne. Mimgest ich bardzo do, 3
wybidrcze zaréwno ze wzglu na selekej dokonywan przez nadawcow (uczniow), jak i
specyficzm sytuacg w szkolnej klasie, ktora sktania uczniow do nadawania pewnych
sygnatéw, a powstrzymywaniagsod innych. Szkota wymaga zachowania wi pewnych
sytuacjach w okridony sposéb. Katecheta ma ewi ograniczony dogp do sygnatdow

naptywapcych od ucznidow.

® E. Kubiak=JureckaPodmiotowsé¢ w wychowaniu a demokratyzacja stosunkéw edukadlyjry szanse,
ograniczenia, barieryw:] Nauczyciel — uczg red. M. Dudzikowa, Krakéw 1996, s. 38.



Jak s¢ okazuje, uczniowie to niezwykle baczni i wnikliwi obserwatorzycia
szkolnego, ich spostrzeganie ogarnia wszystko to, cavigie z osobowgria nauczyciela,
jego interakcjami, wygldem zewgtrznym, aparyg. Spostrzeganie i interakcje scisle
zespolone i wzajemnie ¢siwarunkugce, mimo to skionny jestem prayj iz to wiasnie
spostrzeganie i wnioski wyprowadzone z niego w gtdwnym stopeda Heterminowa
przyszty ksztalt wzajemnych interakcji, na podstawie ktorycmniaevie keda bardziej lub
mniej lubié swojego katechet

Z interakcjami scisle wigza sSi¢ relacje interpersonalne wypujace pome¢dzy

katechetami, a uczniami.

Magdalena Magdapisze,ze potrzebazyczliwosci i otwartgsci miedzy dziémi oraz
miedzy dzieckiem a nauczycielem jestama dla pracy wychowawczej, poniemdziecko ufa
nauczycielowi, powierza mu sweyviat, za& nauczyciel musi wiay¢ wiele wysitku, aby nie
zawies¢ tego zaufania. Zgodnie z wymaganiami stawianymi wychowawtyega s¢ o
wytworzenie cieptychzyczliwych i przyjaznych stosunkéw. Praca wychowawcza zédzie
miodzieza, jesli ma by napraw@ skuteczna, wymaga nie tylko autentyzmu ze strony
wychowawcy oraz okazywaniem akceptacji i zrozumienia, leczetakyskretnego i w
pewnym sensie osobistego zaammyeania w ich sprawy. Take wigc przejawem troski
nauczyciela — wychowawcy o dobro dzieedbie ich uwane wystuchanie, podtrzymywanie
na duchu, zaspokajanie elementarnych potrzeb wychowankow i obrona przed parrawi
ich prawa do szacunku i godiwd osobistej. Tak rozumiane partnerstwo polega na
wzajemnym okazywaniu szacunku, respektowaniu praw, postrzeganiu paralera |
rownorzdnej, niepowtarzalnej indywidualéd, ktdra wychowawca chce pozéarozumie,

akceptowa. Nauczyciel przyjmuje wobec autonomii dziecka postkreatywrs.

W budowaniu wiéciwych relacji interpersonalnych pogdzy nauczycielem a
uczniem niezbdne staje si uwzgkdnienie dwoch filarow, ktére gwarantoevamog
ostateczny efekt porozumienig siwspotpracy ze sabpedagogdéw z miodzige. Filarami
tymi s mitos¢ i podmiotowd¢. Znapc i rozumiegc istot mitosci i podmiotowdci, mazna z
petnym przekonaniem stwierdziz tym samym nasz system edukacji oparty jest na zasadach

personalizmu.

" M. Magda,Komunikacja w edukacji humanistyczrej:] Nowy humanizm w edukacied. J. Gajda, Krakéw
2000, s. 418.



Wzajemny stosunek gdzy nauczycielem a uczniem aeoby motywupcy dla obu
stron, mae tez by¢ przyczyrm wielu frustracji i niepowodze Specyfika szkoty polega na
zaleznosci w pewnym stopniu ucznia od nauczyciela. Dlatego wydajezsi to widnie
stosunek nauczyciela do jego uczniow determinuje stosunek nauczycietgadogzniow
determinuje dalsze wzajemne rela§@iadomaé znaczenia relacji dla efektywém procesu
edukacyjnego jest czynnikiem motywaym dla nauczyciela do padja wysitku tworzenia
tychze relacji i ich pieggnowania.

Nalezy jednak pamitac, ze wptyw nauczyciela na ucznia nie dokonuge@izez sam
fakt petnienia takiej roli, lecz przez to, jakim cztowiekiemt jdany nauczyciel. Pomimo
rosrgcego zainteresowania tym tematem, rzeczywisszkolna pod tym wzgtem nadal

pozostaje gdziew tyle.

Reasumujc, naley stwierdze, iz warto zabiegg warto dzy¢, warto podejmowa
takie dziatania, ktGre prowadzbeda do tego by miodzieuczszczajca na katechezubita
swoich nauczycieli. Cel ten jest ulovy do osiggniecia, jest niemal w zagju naszejgki i
nie wymaga nadzwyczajnych metod §rodkOow. Wystarczy obdarowa naszych
wychowankow pedagogiczmitoscia, nawgzat z nimi bezpéredni kontakt, ktéry prowadzi
bedzie do wihaciwych, podmiotowych relacji interpersonalnych. Gdy te warunki zgstan
spetnione, bdziemy na wiéciwej drodze prowadirej do tegoze nasi uczniowie obdagnas
najwyzszym wyr&nieniem jakim jest autorytet, a religia w szkolglbie rownie lubianym

przedmiotem.
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