Nowy Rok Katechetyczny

Tok eksponujacy w katechezie

Ks. Bronistaw TWARDZICKI

Proces dydaktyczny to proces ztozony, ktéry jednak cechuje wielka
elastycznos¢. Dlatego o jednolitosci procesu dydaktycznego mozna
moéwic jedynie w najogdlniejszym zarysie. Wystepuje tu wzgledna
statos¢ celdw ogdlnych, ale nalezy wzig¢ pod uwage duza zmiennos¢
zadan szczegé6towych'.

Sposéb realizacji tychze zadan moze by¢ rézny. Mozemy bowiem
stosowa¢ rézne formy organizacyjne Kksztaltcenia, postuzy¢ sie réznymi
metodami. Konieczne jest tez wziecie pod uwage wewnetrznego, logiczno
- psychologicznego nurtu pracy nauczyciela z uczniami, ktéry ma wptyw
na przebieg jednostki, jej wewnetrzny uktad, a takze na sposob i rodzaj
zaangazowania sie nauczyciela i uczniéw. Ten wewnatrz - logiczny nurt
nazwano tokiem nauczania. Dydaktyka szkolna wyodrebnia réznego
rodzaju toki nauczania. Takze w procesie nauczania katechetycznego jest
mozliwo$¢ wykorzystania roznych tokdw nauczania. Warto podkresli¢, ze
w okre$lonym toku nauczania przechodzi sie w czasie lekcji od czynnosci
do czynnoSci, stosuje okreslone metody, pomoce, aby o0siggna¢ zamierzony
cel. Dlatego Z. Krzysztoszek pisze?: termin ,tok” czy ,droga” uzywa sie

1 Por. W. Okoni, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 317.
270b. Z. Krzysztoszek, Pedagogika, Warszawa 1968, s. 93.
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w znaczeniu przebiegu nauczania, procesu, w ciggu ktérego nauczyciel
przechodzi od czynnosci do czynnosci, stosuje odpowiednie dla danego (toku)
tematu metody, ktére majq doprowadzi¢ do zamierzonego celu. Istnieje
wiec, jak to podkresla W. Okon3, $cisty zwigzek miedzy metodg a tokiem.
Kazdy tok godzi sie z r6znymi, sobie wtasciwymi metodami i pomocami.

1. Specyfika toku eksponujgcego

[stotg toku eksponujgcego i metod waloryzacyjnych jest dziatanie na
sfere uczuc¢ - wywotlanie przezy¢ i bazowanie na przezyciach. Podstawowa
czescig zajec jest tu jednorazowa czy wielokrotna, dokonana intencjonalnie
i w sposdb pedagogicznie zasadny ekspozycja jakiejs wartoSci, zawierajacej
sie w dziele, czynie ludzkim, osobie czy sytuacji. Mogg to by¢ warto$ci moralne,
estetyczne, spoteczne, polityczne, religijne, a nawet materialne. Eksponuje
sie je po to, aby uczniowie je odkryli i przezyli te warto$¢ (jako wiasna).

Odkrycie tych warto$ci wywotuje przezycie emocjonalne. Jest to wiec
uczenie przez przezywanie warto$ci, w ktdre uczen angazuje sie bardzo silnie.
Dzieki czemu poznanie jest nie tylko przyjemne, ale glebsze i gruntowniejsze.
To przezycie decyduje o przyjeciu poznanych wartosci. W toku tym wigze
sie wiec proces ksztatcenia z procesem emocjonalnym - nastepuje symbioza
aspektu poznawczo - intelektualnego z emocjonalno - wolitywnym.

Ekspozycja warto$ci prowadzi do przezycia, ale po to, aby uczniowie
wpoili sobie wtasciwy stosunek do nich, ksztattowali mozolnie swéj system
wartosci. To uczenie i przezywanie powigzane jest bowiem z sgdami
wartoSciujacymi. Te przyjete wartos$ci ,przesadzaja”, jakie cele zycia wybrac
i maja wptyw na wytyczenie kierunku wlasnego postepowania*.

Kazda lekcja, kazdy temat, ktory potrafi poruszy¢, pozostawia niezatarte
Slady w pamieci i to na wiele lat, jest Zrédiem czestych wspomnien, a takze
osobistych przemys$len swoich postaw. Oparte na toku eksponujgcym
zajecia, obejmuja wedtug W. Okonia®, nastepujgce ogniwa:

— przygotowanie uczniow do pracy;

3 Por. W. Okon, Zarys dydaktyki ogdinej, Warszawa 1968, s. 194.
4 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki, s. 319.
5Tamze, s. 323.



— poznanie i zrozumienie wiadomosci o dziele i jego twércy;

— uczestnictwo w ekspozycji dzieta, niekiedy takze w powtérzeniu
ekspozycji, catoSciowej czy czeSciowej;

— udziat w analizie utworu, czynu i w dyskusji na temat gtéwnych
wartosci dzieta czy czynu;

— twodrcza aktywno$¢ uczniéw zaleznie od charakteru eksponowanej
rzeczywistosci i ewentualne wnioski praktyczne dotyczace ich wiasnych
postaw.

Tok eksponujacy stwarza jednak wiele mozliwosci jego stosowania.
System dziatalnosci, zaréwno nauczyciela jak i uczniéw moze w tym toku
by¢ bardzo zréznicowany. Zalezy to najpierw od tego, na czym bedzie sie
bazowac, co sie zaprezentuje. Moze to by¢ utwdr literacki, obraz lub osoba,
jej postawa, czyn. Moze to by¢ nawet zaprezentowana sytuacja. Kazda
okazja moze by¢ podstawa do przezycia emocjonalnego i warto$ciowania.
Inaczej bedzie jednak przebiega¢ lekcja bazujaca na okreSlonym dziele, inaczej,
gdy bedzie zwigzana z zaprezentowaniem osoby. Inacze]j przeprowadzimy
lekcje w oparciu o postac historyczng czy literacka, a inaczej, gdy bedzie to
spotkanie z Zywa osoba. Zresztg w toku lekcji mozna wyeksponowac jedno
dzieto, osobe czy czyn albo wiecej, np. na tle wielu wierszy, catej tworczosci
poetyckiej, muzycznej, takze misyjnej czy charytatywnej®.

Wazne jest zreszta, jaka warto$¢ chcemy w czasie okresSlonej lekcji
wyeksponowacd. Kazdy rodzaj wartosci (duchowe, materialne, moralne,
kulturowe, patriotyczne, religijne) moze sugerowac inng ekspozycje, inne
zorganizowanie lekgji.

Nie bez znaczenia jest spos6b wyeksponowania. Moze to by¢ ekspozycja
jednorazowa lub kilkakrotna w toku lekcji. Na ekspozycje i wywotanie
przezycia mozemy poswiecic¢ catg jednostke lub tylko jej czes$¢; a moze tez
ekspozycja trwac przez kilka lekcji, jak np. przy przekazie dluzszych

6 Tamze, s. 324.



utworéw literackich. Praca ta moze by¢ kontynuowana nie tylko na lekgji,
lecz takze w domu, kotku literackim’.

Wielki wptyw na site i gtebie przezycia wartosci moze mie¢ wykorzystanie
odpowiednich srodkéw artystycznych, technicznych, np. potaczenie prezentacji
utworu poetyckiego czy obrazu z interpretacja muzyczna.

Rozne tez mozna zastosowa¢ metody w toku lekcji, dzieki ktorym
moze wzrasta¢ aktywno$¢ emocjonalno-wolitywna. Jest tych metod waloryza-
cyjnych wiele. S3 metody ekspresyjne, ktorych zadaniem jest eksponowanie
wartosci, ale takze metody impresyjne, ktére dajg uczniom szanse wspo6tudziatu
w tworzeniu wartos$ci i zapewniajg inny sposéb przezywania i utatwiaja
otwarcie psychiki na $wiat warto$ci, takze religijnych.

Stopienn mozliwosci swobodnego stosowania tego toku jest wielki,
wigze sie bowiem z wielkg réznorodnoscia dziet, czynow, jak tez sposobow
ich eksponowania. W kazdym jednak wypadku winny sie znalez¢ w tej
strategii 3 niezbedne ogniwa:

— takie poznanie dzieta, czynu, osoby, jakie zapewni gtebsze wnikniecie
w wartosci konieczne do wzruszenia i przezycia;

— gtebsza analize wyeksponowanej rzeczywistosci, ktéra umozliwia
odkrycie zawartych tam warto$ci oraz

— uksztattowanie wiasnego stosunku do poznanej wartosci.

Mimo tak wielu waloréw toku ekspo-
Istota toku eksponujacego yyiacego, jest on jak dotad najmniej
i metod waloryzacyjnych  opracowany najmniej stosowany. W. Okon®
jest dziatanie na sfere zauwaza, Ze nawet nauczyciele jezyka
uczué - wywotanie przezyé ojczystego czesciej postugujq sie tokiem
podajacym, odbierajac wtasciwy sens
i urok tego przedmiotu. W ostatnich
czasach daje sie jednak zauwazy¢ wzrost

i bazowanie na przezyciach

7 W. Okori podkresla, ze strategia eksponujaca winna by¢ kontynuowana poza lekcja, szczegdlnie w kot-
kach zainteresowan: literackich, filmowych, plastycznych itp.(tamze, s. 323). Podobnie z zainteresowa-
niami religijnymi: moga by¢ nimi misyjne, charytatywne, liturgiczne.

8 Tamze, s. 323.
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zainteresowania strategig ksztatcenia emocjonalnego i pojawiajg sie pierwsze
wyniki badan, szczegdlnie odnos$nie jezyka ojczystego?, jak tez na odcinku
nauczania poczatkowego©.

2. Tok eksponujgcy w katechezie

Sondaz M. Sniezynskiego!! na 363 nauczycielach religii szkét
podstawowych i $rednich ukazal, ze tylko 14% badanych wykazata sie
znajomoscig sposobu pracy strategig eksponujaca. Wydaje sie, Ze procent
katechetow, ktorzy maja petlng Swiadomos$¢, ze przezycie winno by¢
istotnym komponentem procesu poznawczego i formacyjnego nie jest zbyt
duzy, a przynajmniej zadawalajagcy Tymczasem katecheza ze swej natury,
ze wzgledu na przekazywang tres¢, jak i cel, jaki ma realizowac jest
najbardziej predysponowang do tej strategii. Eksponuje ona w swych
treSciach wartoSci zar6wno humanistyczne, jak tez oparte na bazie
nadprzyrodzonej. Jej przedmiotem jest prawda, dobro, stuzba. Katecheza
jest nie tylko nauczaniem, ale przede wszystkim przepowiadaniem. Ma nie
tylko zapozna¢ z prawdg obiektywng, utatwi¢ wartoSciowanie, ale zmobilizowa¢
do wspétdziatania z Bogiem. Jej zadaniem jest ukierunkowac na Osobe
Boga i na relacje do innych ludzi. Katecheza, ktéra nie doprowadzitaby do
takiej pozytywnej postawy, nie zdataby egzaminu.

W treSci katechezy jest wielki fadunek emocjonalny, ale naszym
zadaniem jest sprowokowac chwile zadumy, refleksji, dialogu, co umozliwi
nie tylko odkrycie i przezycie wartosci, podjecie decyzji wspdtpracy z Bogiem,
lecz takze potrzebe wyrazenia tego na zewnatrz. To pozostawi niezatarty
$lad, otworzy psychike na Swiat wartosci religijnych, w $wietle ktorych
uczniowie zobacza swe Zycie, uksztattuja swoj poglad na Swiat, podejma

9 W Polsce takie badania przeprowadzit B. Komorowski i przedstawit w artykule ”Z badar nad wptywem
literatury pigknej na postawy mtodziezy szkét podstawowych”, ,,Studia Pedagogiczne”1973, t. 25; zob.
H. Kwiatkowska, PrzeZycie literackie a moralne postawy ucznidw, Warszawa 1981; W. P. Zaczynski,
Uczenie sie przez przezywanie, Warszawa 1990.

10 Badania takie przeprowadzili w 1972 r. J. i J. Galantowie: za W. Okoniem, Wprowadzenie do dydaktyki, s.
323.

11 por. M. Sniezyriski, Teoretyczne podstawy ksztafcenia wielostronnego, Gorzéw Wielkopolski 1990, s.

32.
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swe decyzje zyciowe. Bedg mogli po chrzescijansku wspoétzyé w grupie
spotecznej. Zadaniem katechezy jest stwarza¢ przez wtasciwg organizacje
katechezy takie sytuacje, Ze nie tylko bedg przezywac wartosci, lecz ksztattowac
swe postawy chrzes$cijanskie. Strategia eksponujgca utatwia to w szczegélny
sposob.

Nic tez dziwnego, ze M. Sniezynski proponuje, aby przynajmniej
jeden raz w tygodniu mieli uczniowie autentyczng okazje prawdziwego
przezywania okreslonego temat'?, a takze na chwile zadumy czy nawet
buntu przeciw okreslonym trudnosciom czy fatszywym postawom. Wychodzi
on z zatoZenia, Ze przezycie emocjonalne, o ile jest dojrzate, ma szczeg6lng
role do spelnienia w Zyciu mtodziezy. Ma wéwczas wptyw zaréwno na
decyzje dorazne, jak i na to, w jaki sposéb wypelni ona swe powotanie w
przysztosci. Zadaniem katechezy jest zadbac(, by przeszta ona przez fazy
rozwoju do dojrzatosci uwzgledniajacg wiasciwg hierarchie wartosci.

Mozna i trzeba przyja¢ poznane propozycje dydaktyki Swieckiej, ale z
odpowiednig korektg ze wzgledu na specyfike katechezy.

Wymieniany juz M. Sniezyrski proponuje, aby w katechezie prowadzonej
tokiem eksponujacym prezentowac wartosci estetyczne. Liczne dziedziny
sztuki (plastyka, $piew, literatura) oddziatywajga bowiem przez swéj wptyw
na sfere emocjonalng!® i taczno$¢ uczuciowa ze $wiatem przyrodzonym'4,
a takze nadprzyrodzonym. E. Sprenger?® jest zdania, ze jest to szczegdlnie
wazne w wieku mtodziezowym (dojrzewania), kiedy to dominuje typ
estetyczny. Niezaleznie od tego, jak bedzie w latach pézniejszych, mtodziez
przezywajg stadium estetycznego entuzjazmu. W tym czasie czynna jest
wyobraznia, ktéra umozliwia jej dialog z rzeczywistos$cig, a podstawg ocen,
motorem dziatalnosci na katechezie winna by¢ w szczeg6lny sposéb dziatalnos¢
artystyczna. Ona sprawia przyjemnos$¢ i umozliwia interpretacje Swiata

12 Tamze, s. 32-33.

13 QOpart sie na wypowiedzi S. Rzesikowskiego, (Z nowatorskich préb nauczania przedmiotéw
humanistycznych, Krakéw 1980).

14 Opiera sie na E. Faure,(Uczy¢ sie, aby by¢, Warszawa 1975, s. 155), gdzie czytamy: ,Przezycia
estetyczne, obok doswiadczen, sg jedng z drég prowadzacych do percepcji swiata w jego odwiecznym
stawaniu sie”.

15 E. Sprenger, Psychologie des Jugendalters, Leipzig 1925, s. 257.
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w sposéb charakterystyczny. Sztuka wyzwala u mtodziezy sktonnos$¢ do
uwielbienia i adoracji, a to wptywa na rozwdj wrazliwosci estetyczne;j,
ktéra znajduje swéj wyraz w postepowaniu, w zachowaniu sie mtodziezy
w stosunku do ludzi, przyrody, rzeczy, dzieki czemu identyfikujag mtodzi
czesto zadowolenie estetyczne z moralnym, wigza piekno z dobrem. Dlatego
wychowanie przez sztuke jest tak wazne i prowadzi do wychowania
moralnego. Tg drogg ksztattujg mtodzi swdj system wartosci estetycznych,
moralnych - swg osobowos¢!e.

Z punktu widzenia wychowawczego liczg sie zresztg nie tylko
wyniki dziatalno$ci artystycznej, lecz wazne sg rowniez pobudzane przez
nig dyspozycje umystu i sercal’. Wéwczas w tresciach nauczania jest, obok
czynnika poznawczego, wiele miejsca na fadunek emocjonalny, a to zabarwione
jest efektem warto$ciowania i wyboru oraz uznania za wtasne. Konieczne
jest wiec umozliwienie mtodziezy przezycia piekna. W zwigzku z tym widzi
M. Sniezyniski potrzebe racjonalnego wykorzystania strategii eksponujacej
opartej na dzietach artystycznych!®. Literatura, sztuka, dzieta muzyczne,
trzeba doda¢, ze takze dramatyzacja, winny umozliwia¢ uczniom odkrycie
i przezywanie wyzszych wartosci. Tok eksponujgcy winien by¢ takze
inspiracja do wyrazenia swego przezycia i przyjecia wartosci w tworczej
dziatalnosci artystycznej samych uczniow. Postuluje w zwigzku z tym model
katechezy o nastepujacych ogniwach:

— informacja o autorze lub dziele,
— ekspozycja utworu lub dzieta,
— analiza utworu lub dzieta,

— formutowanie ocen,

— zastosowaniel®,

16 7ob. M. Sniezyriski, Teoretyczne podstawy, s. 33.
17 Por. E. Faure, Uczy¢ sie, aby byc, s. 155.
18 M. Sniezynski, Teoretyczne podstawy, s. 33.

19 Zob. W. Okori, Wprowadzenie do dydaktyki, s. 323-324. Proponuje on, aby po wprowadzeniu
zastosowac¢ model: zetkniecie z dzietem i ukierunkowanie kontaktu z nim - eksponowanie dzieta -
analiza problemowa dzieta, prowadzaca do jego oceny - umiejscowienie dzieta na tle dorobku
tworczego - aktywnos¢ witasna ucznidw i ewentualne wnioski praktyczne, dotyczace postaw ucznidw.
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Dostarczenie podstawowej informacji o autorze omawianego dzieta
czy o samym dziele (dotyczacej omawianej postaci, czynu religijno-
moralnego, okresu liturgicznego), uwaza M. Sniezynski za bardzo istotny
element, ktéry warunkuje w pewnej mierze koncowy wynik strategii.
Dostarczenie takiej informacji uwarunkowane jest takze samym dzietem i
czasem, jaki mamy do dyspozycji. Inaczej to bedzie wyglada¢, gdy
przeznaczymy na temat dwie godziny, inaczej, gdy 45 minut. Wéwczas
moga uczniowie zdoby¢ pewne informacje w ukierunkowanej pracy domowej;
jednak i w takim wypadku trzeba to uporzadkowa¢ w pogadance
wstepnej. Potrzebnych informacji moze dostarczy¢ sam katecheta.?’

Chodzi bowiem o to, aby podczas eksponowania dziela uczniowie
skoncentrowali sie na samych doznaniach estetycznych lub moralno - etycznych
eksponowanego dzieta, postaci - na rozkoszowaniu sie np. pieknem poezji,
stuchaniu dobrego utworu muzycznego, czy ogladaniu reprodukcji obrazu,
zwigzanego z tematem, np. przy temacie ,,0 sadzie ostatecznym”, gdzie ma
by¢ wyeksponowany obraz Michata Aniota, uczniowie winni najpierw
otrzymac informacje o samym artyscie, takze jako o cztowieku wierzacym.

Eksponowany utwér czy dzieto winny zaabsorbowac nie tylko umyst,

ale przede wszystkim uczucie ucznidéw, aby wynikiem tego byt stan jakby
pewnej izolacji uwagi - wylgcznie dla wartos$ci, ktéra zaabsorbowata?!.
W tym pierwszym momencie dziatania wartos$ci cztowiek nie jest w stanie
jej okresli¢ ani poja¢, dlaczego go interesuje. To stan pewnego podniecenia
jakoscig, ktdra sie narzucita w spostrzeganym przedmiocie, ale tej fascynacji
towarzyszy niepokdj i pragnienie poznanej warto$ci. Dominujg tu procesy
uczuciowe nad intelektualnymi.

Ogniwo to decyduje jednak nie tylko o sile i kierunku przezy¢ ucznia,
lecz takze o dalszych efektach. Dlatego ekspozycje trzeba dobrze zorganizowac.
Wazna jest cala oprawa ekspozycji: odpowiednie przygotowanie sali
(nawet zaciemnienia), dobre przygotowane recytacji, podktadu muzycznego

20 por. M. Sniezynski, Teoretyczne podstawy, s. 33.

21 por. R. Ingarden, Studia z estetyki, Warszawa 1970. Nazywa 6w moment fascynacji podmiotu jakoscig
estetyczng ,,emocjg wstepng”.
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ROK KATECHETYCZNY: Seria katechizméw: Z Bogiem na ludzkich drogach

itp. Autor tej propozycji?? sugeruje przy tym pozostawienie peinej
swobody odbioru (mogg sta¢, siedzie¢). Nie powinno sie tez narzucac czy
przyspiesza¢ tempa odbioru przez swoj komentarz. Kazdy przezywa osobiscie.

Wazna jest analiza utworu lub dziela. Zaréwno nauczyciel, jak
i uczniowie pozostajacy pod wrazeniem przezytych wartosci, przechodza
na etapie analizy dzieta do zracjonalizowania tego, co przezyli. Ma im to
umozliwi¢ Swiadomg percepcje tego, co zainspirowaty im wstepne emocje.
Dokonuje sie to przez analize i interpretacje dzieta - w czasie swobodnej
dyskusji. Praca na tym etapie ma doprowadzi¢ réwniez do skojarzenia,
Swiadomego powigzania tego, co wiedzieli wczesniej, z tym, co otrzymali,
przezywajac bezposrednio emocjonalnie i z tym, co zrozumieli przez analize
i interesujaca dyskusje.

Uczniowie najpierw opowiadajg swe wrazenia, dzielg sie swymi doznaniami
- nastepnie analizujg wspolnie poznane dzieto czy utwér od strony tresci
i formy. W czasie tej analizy i dyskusji zachodzi caly szereg procesow
(analiza, poréwnywanie, synteza, uogolnienie), ale celem jest konkretyzacja
odczud. Efektem winno by¢ ujecie tego wszystkiego w swiadome pojecia
i sady.?3

Laczy sie to z formutowaniem ]
i uzasadnieniem ocen. W lekgcji toku Naszym zadaniem
eksponujacego splataja sie nieustannie ~ jest sprowokowanie chwili zad-
dwie sfery: sfera poznania ze sferg umy, refleksiji, dialogu,
uczucionq. Dlatego zaréwno W. Okon?, co umozliwi nie tylko odkrycie
jak i M. Sniezynski%® sg zdania, ze po
wysitku intelektualnym (analiza utworu
lub dzieta), w kolejnym ogniwie do
gltosu winny znowu doj$¢ emocje - lecz takze potrzebe

wyrazenia tego na zewnatrz.

i przezycie wartosci, podjecie
decyzji wspotpracy z Bogiem,

2270b. M. Sniezynski, Teoretyczne podstawy, s. 33-34.

2 M. Sniezynski jest zdania, ze powinno sie jeszcze raz powrdcié do eksponowanego utworu, np.
ponownej recytacji catosci czy czesci utworu, ogladania pomocy plastycznej, wzglednie akcji liturgicznej
okreslonego okresu koscielnego. Por. Teoretyczne podstawy, s. 34-35.

24 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki, s. 324.

25 M. Sniezynski, Teoretyczne podstawy, s.35.
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pewna forma ekspresji. Uczniowie winni wyrazi¢ swoj stosunek do tego,
co przezywali, analizowali - do poznanej warto$ci, omawianego tematu.
Moga da¢ wyraz swoim postawom wobec poznanego dzieta, postawy
moralnej, osoby. Moze sie to wyrazi¢ w dodatkowej lekturze, wypracowaniu,
dramatyzacji, rysunku, nawet ekspresji ruchowej. Bedzie to wyraz akceptacji
czy niezadowolenia, a moze nawet buntu.

Takie wyrazenie swej postawy to samodzielne uczenie sie i przyswajanie
wartosci, formowanie osobowosci. Katecheta nie moze uczniéw w tym
wyreczy¢. Uczniowie winni sami ocenic i uzasadni¢ swa postawe. Katecheta
moze jedynie dyskretnie naprowadzac na formacje osobowosci.

Zastosowanie winno by¢ finatem katechezy toku eksponujgcego.
M. Sniezynski zauwaza, ze na to ogniwo najczesciej brak czasu, mimo ze
typ lekcji eksponujacej, jej charakter sg najbardziej wtasciwe, aby wprowadzi¢
tu zastosowanie praktyczne, np. w postaci sprawozdania czy recenzji lekgji,
pisemnej oceny bohatera czy gtéwnego problemu.?® Zalezy to od inwencji
katechety, na ile przedstawit dzieto w bogatym kontekscie artystycznym.

Niezaleznie od rodzaju ekspozycji, ma ona stuzy¢ ustosunkowaniu sie
mtodziezy do gtéwnej idei utworu czy dzieta juz w gronie réwiesnikéw, co
nie pozostaje bez wptywu na ksztattowanie sie systemu wartosci, jako
podstawy oceny ludzi, ich postepowania, a takze wtasnej postawy uczniow.
W tym tkwi istotny sens lekcji.?’

Ten model katechezy mozna zaakceptowacd, ale pod pewnymi warunkami:

— ze katecheza nie stanie sie lekcja w sensie dydaktyki Swieckiej. Ona
zawsze ma by¢ gtoszeniem Stowa Bozego, czasem spotkania z Bogiem
i godzing Swiadectwa wiary. Poznaje sie na niej Bozy plan zbawienia
i potrzebe odpowiedzi na Boze wezwanie, dlatego najwazniejszymi
relacjami sg relacje osobowe: Bog - cztowiek; cztowiek - inni ludzie,

— wazna jest tu relacja o autorze dziela, lecz nie tylko o autorze jako
tworcy (jak wielkim jest artysta), ale o jego relacji do Boga, Ze przez
swe dzieto interpretuje jakas rzeczywistos¢, chce nam przyblizy¢ jakas

26 Tamze.
27 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki, s.324.

| 10



warto$¢, ktérag nalezy odkry¢ i przezy¢. Wazny jest motyw powstania
dzieta, informacja w postaci problemu dotyczaca tego, co autor
dzieta chce przedstawic,

— uczniowie winni by¢ w pewnym sensie przygotowani na odbior
wartoSci; posiada¢ okreSlong wiedze biblijng odnosnie okreslonego
wydarzenia, zna¢ nauke KoS$ciota, dotyczaca eksponowanej
rzeczywistosci, aby przy ekspozycji dzieta, czynu, osoby, dostrzegali
nie tylko wartos$¢ artystyczng, lecz kojarzyli to z wartosciami wiary.
Poniewaz uczniowie majg bazowac¢ na wczes$niejszej wiedzy i do-
Swiadczeniu, dlatego tok ten ma szczegdlne zastosowanie w Kkateche-
zach powtdérkowych, pogtebiajacych.

Wazny jest cel eksponowania dzieta. Nie eksponuje sie go dla samego
przezycia estetycznego, lecz by umozliwi¢ odkrycie i przezycie okreSlonej
wartosci (prawdy, postawy wiary, odpowiedzialnosci za innych, troski Boga o
cztowieka). Jesli chodzi o postacie, ukazujemy je jako Swiadkow wiary,
obroncéw sprawiedliwosci itp. Pelne przezycie nie przychodzi samo,
konieczna jest wiec sSwiadomos¢ celu eksponowania wartosci, ma to wplyw
na dobdr dzieta. Uczniowie juz w czeSci wstepnej winni by¢ w pewnej
mierze uczuleni na eksponowang rzeczywisto$¢, nie tylko od strony
artystycznej, lecz przez wzbudzenie ciekawosci, dlaczego autor tak to
przedstawit, co chcialt nam powiedzie¢?

Wazne jest dobre zorganizowanie ekspozycji, dobor Srodkow
technicznych itp., aby dzieki temu stworzy¢ taka atmosfere, sytuacje, ze
uczniowie doznajg nie tylko przezyc¢ estetycznych, lecz wyczuwajg, chociaz
jeszcze nie w pelni Swiadomie, okreslong wartos¢, postawe.

Celem analizy dzieta, czynu, postawy jest juz wyrazne wyeksponowanie,
a takze zracjonalizowanie tego, co uczniowie przezyli i skojarzenie tego
z tym, co wczesniej wiedzieli. Dzieki temu beda mogli uczniowie wyrazic¢
swoj Swiadomy i pely stosunek do gléwnych waloréw dzieta, nie tylko
artystycznych. Uwagi M. Sniezynskiego przytoczone wczeéniej s3 tu jak
najbardziej aktualne.
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Jesli ekspozycja byta wiasciwa,
analiza poprawna, powstaty nie tylko
warunki do oceny, lecz sytuacja,
Ze uczen uswiadamia sobie wartos¢
eksponowang w dziele i dokonuje jej
wyboru, ksztattuje sobie witasciwy
poglad, tworzy okreSlony system
wartosci. Katecheza jest rzeczywiscie
czasem Bozego spotkania, ksztatto-
wania wtasciwego stosunku do Boga.
Uczniowie moga to wyrazi¢ nie tylko

w modlitwie, skupieniu, ale we wiasnej
tworczosci artystycznej: napisac wiersz,
wykonac inscenizacje, rysunek itp.

Poniewaz katecheza ma zawsze wymiar duszpasterski, nie wystarczy
ustosunkowac sie do przezytej i uSwiadomionej wartosci, idei dzieta.
Koniecznym ogniwem jest ustosunkowanie sie do wezwania Bozego;
poznanie, czego oczekuje Bég w zwigzku z poznang i przezyta wartoscia.
Gdzie i w jaki sposé6b mam podja¢ wspotprace z Bogiem. Rozpoczyna sie to
juz na katechezie w formie modlitwy, rachunku sumienia, geScie
pojednania, wyznania wiary. Nalezy to jednak przenie$¢ poza katecheze,
nie tylko jako prace domowg, ale stuzbe w domu, prace na rzecz parafii.

Obok proponowanej przez M. Sniezyriskiego katechezy bazujacej na
eksponowaniu dziet artystycznych i tworczosci artystycznej”® mozna
wyKorzystac inne jej rodzaje:

28 przyktady zaje¢ eksponujgcych wedtug M. Sniezyriskiego, Teoretyczne podstawy, s. 33-36.

- Przy temacie ,Mito$¢ przedmatzenska” czescig sktadowq bytaby inscenizacja wyjgtkow sztuki Przed
sklepem jubilera Karola Wojtyty. Informacja o autorze i pytanie: ,,co chciat nam uswiadomié?

- Przy temacie ,Maksymilian Kolbe” do wykorzystania sg wyjatki prozy z ksigzki G. Morcinka pt. Dwie
korony, odegranie fragmentu ,, Swiety Boze” i pytanie: dlaczego tak postgpit?

- Przy temacie ,Religie chrzescijariskie” mozna wykorzysta¢ i wyswietlic z magnetowidu elementy
nabozenstw itd.
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— Katecheza w formie wycieczki, podczas ktérej wykorzystany bedzie
tok eksponujgcy. Moze to mie¢ miejsce , gdy wycieczka bedzie
nastawiona na odkrywanie i kontemplacje $wiata jako daru Bozego.
Inny rodzaj to wycieczka do domu opieki czy szpitala, aby uczniowie
uswiadomili sobie i przezyli wezwanie do stuzby ludziom i odkryli
wielka godnos$¢ cztowieka takze w cierpigcym, kalece. Zwiedzanie
muzeum daje mozliwo$¢ odkrycia i przezycia, ze ludzie wybierali
droge wiernosci Bogu i przykazaniom, potrafili dawa¢ $swiadectwo
wiary nawet za najwiekszg cene.

— Katecheza w formie pielgrzymki, ktéra z natury swej ma na celu
poglebienie wiezi z Bogiem, otwiera na Boga.

— Katecheza w formie nabozenstwa para-liturgicznego, ktdrego celem
jest przezycie treSci wczesniej poznanych i wspolnotowe wyznanie
wiary, zalu, dziekczynienia. Zaleznie od charakteru nabozenstwa
przybierze ono inng forme.

— Katecheza w formie bibliodramy, ktdra nie tylko umozliwia przezycie
poznanych tresci biblijnych, ale umozliwia identyfikacje z postaciami.

— Katecheza oparta o posta¢, gdzie osoba wystepuje jako Swiadek
wiary i umozliwia identyfikacje z postacia oraz jej postawa.

— Katecheza oparta na stuchowisku czy bedaca stuchowiskiem, gdzie
nastepuje ekspozycja warto$ci umozliwiajaca przezycie i refleksje.

Tok eksponujacy mozna w pewnej mierze zastosowa¢ w katechezie
- konkursie, jesli tres¢, sposéb, rodzaj pytan sa zwigzane z zZyciem i wazne

dla zycia, mobilizujg do zajecia postawy i oceny..



